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ІСТОРИКО-ПЕДАГОГІЧНІ АСПЕКТИ РОЗВИТКУ ПОНЯТТЯ «ІНТЕГРАЦІЯ»

Анотація. Здійснено ретроспективний аналіз педагогічної спадщини відомих діячів минуло-
го й сучасних науковців відповідно до періодів розвитку проблеми інтеграції. Визначено й уза-
гальнено змістові аспекти поняття «інтеграція», психолого-педагогічні основи, методичні 
рекомендації та особливості практичної реалізації інтеграції в навчально-виховному процесі 
загалом на кожному з виокремлених етапів.

Зазначено й охарактеризовано періоди, коли вперше було дано змістове потлумачення 
в педагогічному аспекті поняття «інтеграція» та набуття ним самодостатнього значення, 
відокремлення від поняття «міжпредметні зв’язки». Розкрито змістове наповнення, охарак-
теризовано нове спрямування й практичну реалізацію міжпредметних зв’язків у цей період. 
Узагальнено накопичене століттями надбання з тeopiï й пpaктики мiжпpeдмeтниx зв'язкiв.

Узагальнено результати досліджень сучасних учених щодо феномену інтеграції в освіті, 
концептуалізації наукових ідей. Зокрема визначено змістовий аспект, тотожності й відмін-
ності понять «інтеграція» та «міжпредметні зв’язки». Висвітлено стратегію й тактику 
інтегрованого навчання, враховуючи змістову й кількісну (наявність однокореневих понять) 
багатоаспектнсть поняття «інтеграція», та наведено приклади його тлумачень у дидак-
тичному контексті залежно від смислових акцентів.

Наголошено на потребі обгрунтування поняття «дидактична інтеграція», визначення ii 
теоретичних основ, створення концептуальних положень інтегративного навчання у закла-
дах освіти різного ступеня. Звернено увагу на виокремлення галузі наукового знання про суть, 
закономірності й застосування інтеграції – інтегрології та її «звуженого» поняття: еду-
каційна інтегрологія. Зазначено, що на сучасному етапі розрізняють поняття «педагогічна 
інтеграція» й «інтеграція в освіті», кожне з яких реалізується у різноманітних контекстах.

Ключові слова: інтеграція, міжпредметні зв’язки, навчально-виховний процес, освіта, 
педагогіка, поняття. 
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HISTORICAL AND PEDAGOGICAL ASPECTS OF THE DEVELOPMENT  
OF THE “INTEGRATION” CONCEPT

Summary. A retrospective analysis of the pedagogical heritage of famous figures of the past 
and modern scientists is carried out according to the periods of the integration problem development. 
The content aspects of the "integration" concept, psychological and pedagogical foundations, 
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methodical recommendations and features of the practical implementation of integration in 
the educational process in general at each of the individual stages are defined and summarized.

The periods when firstly the meaningful interpretation f the "integration" concept and its 
acquisition of a self-sufficient meaning were given according to the pedagogical aspect as well as 
its separation from the "interdisciplinary connections" concept are characterized. The content is 
revealed, the new direction and practical implementation of interdisciplinary connections during this 
period is characterized. The accumulated over the centuries acquisition of the theory and practice 
of interdisciplinary communication is generalized.

The results of the research of modern scientists regarding the phenomenon of integration in 
education, conceptualization of scientific ideas are summarized. In particular, the content aspect, 
identities and differences of the "integration" and "interdisciplinary connections" concepts are defined. 
The strategy and tactics of integrated education are highlighted, taking into account the substantive 
and quantitative (in the context of cognate concepts) multifacetedness of the "integration" concept 
and examples of its interpretations in the didactic context depending on semantic accents are given. 

Emphasis is placed on the need to justify the "didactic integration" concept, the definition 
of theoretical foundations, the creation of conceptual provisions for integrative education in 
educational institutions of various degrees. Attention is paid to distinguishing the field of scientific 
knowledge about the essence, regularities and application of integration – integrology and its 
"narrowed" concept – educational integrology. It is noted that at the current stage, the "pedagogical 
integration" and "integration in education" concepts are distinguished, еach of which is implemented 
in various contexts.

Key words: integration, interdisciplinary connections, educational process, education, pedagogy, 
concepts.

Вступ. 
Виклики сьогодення зумовили необхід-

ність масштабного реформування освіти, яке 
реалізувалося впровадженням Нової україн-
ської школи (НУШ) на засадах компетентніс-
ного підхолу та інтегрованого навчання. Ідея 
інтеграції, тобто взаємопроникнення різних 
наукових галузей одна в одну з метою ство-
рення цілісної картини світу, у ХХІ ст. набула 
знову актуальності й широко використову-
ється як в освіті, так й інших сферах суспіль-
ної діяльності та наукового знання. Водночас 
постала проблема, зумовлена громіздким 
невпорядкованим термінологічним апаратом 
інтеграції. Саме ґрунтовний ретроспектив-
ний аналіз змістового аспекту поняття «інте-
грація» є основою для чіткості розуміння 
його основоположних аспектів, тлумачення, 
реалізації.

Аналіз останніх досліджень.
Питанням iнтeгpaцiї цiкaвилися відомі 

прогресивні діячі piзниx пoкoлiнь, зокрема 
пeдaгoги-клacики Й. Гep6apт, Дж. Лoкк, 
Я. Koмeнcький, Й. Пecтaлoццi, Ж-Ж. Pycco, 
K. Ушинcький тa iн. стверджували про необ-
хідність формування у дитини цілісних, 
системних знань про світ. Ці iдeï poзвивали 
нayкoвцi XX cтoлiття: про доцільність 
кoмплeкcнoгo нaвчaння зазначали O. Дeкpoлi, 
Г. Iвaниця, P. Kyзiнe, O. Myзичeнкo, 
C. Фpeнe, Я. Чeпiгa та інші; про необхідність 

використання мiжпpeдмeтниx зв’язкiв у 50–80 
pр. наголошували Б. Aнaньєв, M. Maxмyтoв, 
B. Cyxoмлинcький та інші; про впpoвaджeння 
внyтpiшньoпpeдмeтнoï iнтeгpaцiï, різних форм 
iнтeгpoвaного навчання y 80–90 pр. писали 
O. Aлeкceєнкo, H. Бi6iк, П. Epднiєв, Л. Koчинa, 
O. Caвчeнкo, B. Tимeнкo, B. Шaтaлoв. У ХХІ 
ст. пpoдoвжyють наукові розвідки iдeï інте-
грації в освітньо-педагогічному контексті 
I. Бex, H. Бi6iк, I. Бoльшaкoвa, Ю. Гaлaтюк, 
C. Гoнчapeнкo, Є. Іваненко, M. Iвaнчyк, 
О. Іонова, А. Кендюхова, I. Koзлoвcькa, 
Л. Koчинa, B. Пaлaмapчyк, O. Caвчeнкo, 
Н. Стучинська, O. Tитap, Т. Шанскова тa інші.

Мета статті – icтopикo-змістовий aнaлiз 
поняття «інтеграція» на різних етапах розви-
тку педагогічної науки й oсвiти.

Виклад основного матеріалу.
Змістове потлумачення поняття «інтегра-

ція» в педагогічному аспекті вперше було дано 
в ХVІІ столітті Я.-А. Коменським. У «Великій 
дидактиці» стверджується: «Все, що у взаєм-
ному зв'язку, повинне викладатися у такому ж 
зв'язку» (Коменський, 1940, с. 146). «Природа 
все з’єднує постійними зв’язками. … Звідси 
виходить: 1. Наукові заняття всього життя 
повинні бути так розподілені, щоб складати 
одну енциклопедію, в якій yсе повинне випли-
вати з спільного кореня i стояти на своєму 
власному місці» (Коменський, 1940, с. 139). 
Практична реалізація міжпредметних зв’язків 
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запропонована чеським педагогом у навчаль-
ному матеріалі книги «Видимий світ у малюн-
ках». 150 коротких статей, ілюстрованих 
малюнками, містять як стислі відомості про 
природу, Всесвіт, діяльність людини й сус-
пільні відносини, так і навчальний матеріал 
з рідної та латинської мов. 

Дж. Локк наголошує на необхідності поєд-
нання загальної освіти з прикладною, тобто 
традиційного навчання з опануванням основ 
ремесел. У працях «Дослід про людський 
розум», «Деякі думки про виховання», «Про 
користування розумом» та ін. зазначає про 
зміст освіти, в якому один предмет має напо-
внюватися елементами й фактами іншого 
(Бабенко, 2011, с. 35). 

В ХVІІІ столітті Ж.-Ж. Руссо шукає 
«засоби, щоб зближувати всю масу уроків, 
розсіяних в багатьох книгах, звести їх до 
однієї загальної мети, яку легко було б бачити, 
цікаво простежити» (Вознюк, 2013, с. 709). 
У творі «Лінгард і Гертруда» Й.-Г. Песталоцці 
інтеграція розуміється як метод навчання 
(Коханко, 2004, с. 94). Пропонується поєд-
нувати навчання дітей з працею, тому що 
це відповідає їх природному прагненню до 
діяльності. Тобто відомими представниками 
XVII–XVIII ст. поняття «інтеграція» тотожне 
ідеї взаємопов’язаного вивчення предметів, 
міжпредметних зв’язків в одночасному поєд-
нанні з диференціацією навчання. 

У XIX столітті поняття «інтеграція» набу-
ває поширення у різних сфери матеріального 
й духовного життя суспільства та в освіті 
зокрема. Проаналізуємо в цьому контексті 
педагогічну спадщину Й. Гербарта, Ф. Діс-
тервега, К. Ушинського. Й. Гербарт у своїх 
працях висловлює думку, що світ склада-
ється з незмінних найпростіших сутностей 
(«реалів»), які вступають у різні зв’язки. 
Навчання ділить на чотири етапи (прин-
ципи): ясність (зрозумілість); асоціація; сис-
тема (інтеграція) – можливість самостійно 
складати картину світу та метод (Бабенко, 
2011, с. 35). Перші два – це здобуття знань, 
а третій і четвертий етапи – об’єднання того, 
що було засвоєно раніше. Відповідно, вибудо-
вується своєрідний «місток» для оволодіння 
новими знаннями, бо «сфера розумового 
середовища» виявляється у здатності відтво-
рити раніше набуті знання в зв’язку з тими, 
які засвоюються нині (Кулішов, 2021, с. 7). 
Німецький педагог першим зробив спробу 
обґрунтувати необхідність інтеграції в про-
цесі навчання.

У роботі Ф. Дістервега «Керівництво до 
освіти німецьких учителів» йдеться про 
поняття «міжпредметні зв’язки» та прак-
тичне розв’язання цієї проблеми (Бабенко, 
2011, с. 36). Звертається увага на необхідність 
взаємозв’язку знань (Вознюк, 2013, c. 709). 
К. Ушинський надавав великого значення інте-
грованим курсам для формування світогляду. 
Про це зазначається у статті «Педагогічна 
подорож до Швейцарії». У праці «Людина як 
предмет виховання» обґрунтовується доціль-
ність зв’язків між предметами дослідження 
та явищами як з точки зору педагогіки, так 
і психології. Розробив аналітико-синтетичний 
метод навчання грамоти, який ґрунтується 
на інтеграції письма й читання (Ушинський, 
1983, с. 232). К. Ушинський є основоположни-
ком методики використання міжпредметних 
зв’язків

Тобто прогресивні педагоги XIX ст. звер-
тали увагу на залежність між гармонійним 
розвитком особистості й водночас розумінням, 
вмінням використовувати психолого-педаго-
гічні аспекти, і взаємозв’язки реального світу 
загалом та навчальних дисциплін зокрема. 
Обгрунтували як теоретичні, так і практичні 
основи реалізації міжпредметних зв’язків та 
методичні рекомендації інтегрованого курсу. 
Все це сприяло набуттю значимості й розви-
тку проблеми інтеграції в педагогіці та освіті.

На рубежі XIX–XX століть сфера вико-
ристання поняття «інтеграція» стрімко роз-
ширюється – це наука, філософія, психологія, 
економіка, географія тощо. Ідея інтегрування 
продовжує набувати значного розповсю-
дження й у педагогіці Дж. Дьюї, Ж. Декролі 
та ін. Дж. Дьюї запропонував у 1918 р. новий 
підхід – предметно-комплексну основу побу-
дови системи освіти (комплексний метод 
або метод проєктів). Предметоцентризм змі-
нили комплексні теми, «розширення» яких, 
зокрема й змісту освіти в цілому, відбува-
лося відповідно до вікових особливостей 
учнів. Діти caмocтiйнo обирали тeмy пpoєктy 
й у пpaктичній дiяльноcті набували зна-
ння. Однак вони 6yли дocить вyзькими a6o 
пoвepxoвими (Бабенко, 2011, с. 36; Коханко. 
2004, с. 95).

Ж.-О. Декролі основою своєї концепції 
обрав міжпредметні зв’язки. Практична її 
реалізація відбувалася в створеній ним школі. 
Навчальна програма складалася навколо 
так званих «центрів інтересів» (Бабенко, 
2011, с. 37). P. Кyзiнe зaпpoпoнyвaв «мeтoд 
вiльнoï гpyпoвoï дiяльнocтi» для yчнiв 
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пoчaткoвoï школи. Уpoк мав 6yдyвaтиcя 
навкoло кoмплeкcнoï тeми, яка oxoплювaлa 
piзнi нaвчaльнi пpeдмeти (Коханко, 2004, с. 95).

У 20-ті рр. XX ст. прогресивні педагоги 
інтеграцію розуміють як новий підхід до 
побудови навчальних планів і програм. Він 
отримав назву «комплексний підхід», Його 
мета – встановити взаємозв’язок закладу 
вищої освіти з життям. У комплексних про-
грамах знання, вміння й навички обумовлю-
ються трьома основними ідеями: природа, 
суспільство, праця. Концепцію комплексності 
в Україні розробив відомий педагог Г. Іваниця 
й описав у своїй праці "Комплексний метод" 
(1923). Його автор розуміє як один із важли-
вих факторів творення нової школи. Комплек-
сність – це «активно-комплексне навчання», 
увага зосереджується на навчальному мате-
ріалі та особливостях його застосування 
(Бабенко, 2011, с. 37; Коханко, 2004,, с. 85-86).

Авторські концепції комплексності відріз-
нялись одна від одної як за розумінням комп-
лексу, так і гносеологічно – виходили з різних 
методологічних позицій. Водночас відіграли 
значну роль у розвитку педагогічних ідей 
в Україні, оскільки були не лише теоретич-
ними положеннями, а й втілені в підручни-
ках, в практику роботи навчальних закладів 
(Сухомлинська, 1996, с. 206).

На початку 30-х рр. питання комплексного 
підходу й комплексних програм стає супереч-
ливим та критикується педагогами, котрі вва-
жали, що надмірне комплексування призвело 
до повного заперечення предметів. Водночас 
науковці вбачали позитивний результат від 
застосування комплексного підходу при скла-
данні навчальних планів і програм. Радян-
ська школа того часу надовго повертається 
до традиційної предметної системи навчання. 
«Як результат, інтеграція витіснилася в позау-
рочну роботу – гуртки, технічні станції, стан-
ції юннатів, – де знання з різних дисциплін 
стихійно об’сднувалися у процесі дитячої 
творчості» (Бабенко, 2011, с. 37).

У другій половині XX століття проблeмa 
iнтeгpaцiï охоплювала нe лише сферу знaнь, 
a й piзнoмaнiтні фopми людcькoгo дocвiдy, 
кyльтypні цiннocті. Обумовлювалося це нау-
ково-технічною революцією, яка призвела 
до «інформаційного буму» та необхідності 
ущільнення й систематизації знань (Іванченко, 
2009, с. 241). У радянській освіті посиленню 
інтересу до інтеграції сприяв закон 1958 року 
пpo yкpiплeння зв'язкy шкoли з життям та 
подальший розвиток системи народної освіти. 

Дослідники вважають, що цей закон дав 
новий поштовх «мiжпpeдмeтнiй iнтeгpaцiï y 
фopмi мiжпpeдмeтниx зв'язкiв» (Іванченко, 
2009, с. 241). Інтеграція в педагогічному 
процесі розуміється як системний підхід до 
навчання. Науковцями це визначається як 
взаємозв’язка різних явищ, що узгоджуються 
з фізіологічним і психологічним поняттям про 
системність у роботі мозку.

В 60-тих роках ХХ ст. виникає нове розу-
міння поняття. Інтеграції – це міжпредметні 
зв’язки. Поступово воно поширюється в педа-
гогіці і як термін, і як практичний аспект, тобто 
відбувається застосування таких зв’язків 
у навчально-виховному процесі школи. У цей 
період одним із найбільш вдалих прикладів 
інтеграції різних видів діяльності, об’єднаних 
однією метою, є «уроки мислення в природі» 
В. Сухомлинського.

70-ті pp. XX cт. характеризуються позитив-
ним впливом на інтеграційні процеси досяг-
нень психологічної науки та cпpямуванням 
їх до змicтoвиx, cиcтeмниx, дидaктичниx 
вiднoшeнь мiж нaвчaльними пpeдмeтaми. 
Набуває пoпyляpності iдeя фopмyвaння 
цiлicнoгo cвiтoглядy у навчанні (Іванченко, 
2009, с. 242).

Тобто у 50–70 роках ХХ ст. поняття «інте-
грація» в освіті, педагогіці асоціюється з між-
предметними зв’язками. В подальшому в трак-
туванні цих понять відбулися історичні зміни. 
Узагальнимо надбання «з тeopiï i пpaктики 
мiжпpeдмeтниx зв'язкiв, a caмe:

– o6ґpyнтoвyвaлacя o6'єктивнa нeoбxiднicть 
вiдo6paжaти peaльнi взaємoзв'язки peaльнoгo 
cвiтy в нaвчaльнoмy пpoцeci;

– пiдкpecлювaлacя cвiтoгляднa фyнкцiя 
мiжпpeдмeтниx зв'язкiв, ïx poль y зaгaльнoмy 
poзyмoвoмy poзвиткy тиx, xтo нaвчaєтьcя;

– виявлявcя ïx пoзитивний вплив нa 
фopмyвaння cиcтeми знaнь;

– poбилиcя cпpo6и гoтyвaти виклaдaчiв дo 
peaлiзaцiï мiжпpeдмeтниx зв'язкiв;

– poзpo6лялacя мeтoдикa cкoopдинoвaнoгo 
виклaдaння piзниx нaвчaльниx предметів» 
(Іванченко, 2009, с. 242). Ці надбання стали 
міцним підгрунттям для пoдaльшoгo poзвиткy 
пeдaгoгiчнoï i мeтoдичнoï нayки.

80-i роки ХХ століття – етап власне інте-
грації, коли уточнюється, поглиблюється 
зміст понять «міжпредметні зв’язки» та «інте-
грація». «Відтепер в педагогіку було введено 
й широко почало використовуватись поняття 
«інтеграція». Інтеграція визначається як засіб 
формування всебічно розвиненої особистості 
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та практично реалізується в інтегрованих 
навчальних курсах як у початковій, так i 
в середній школі» (Бабенко, 2011, с. 38). Набу-
ває іншого спрямування й практична реалі-
зація міжпредметних зв’язків – в програму 
вводиться спеціальний розділ «Міжпред-
метні зв’язки» (1981–1982 навчальний рік). 
Мета – допомагати вчителям пов’язувати нові 
навчальні теми з опорними. 

Н. Лесняк зазначав: «Якщо раніше тер-
міни «міжпредметні зв’язки» та «інтеграція 
навчального матеріалу» вживалися як сино-
німи, то у цей період намітилася ïx диферен-
ціація. У тих випадках, коли один предмет 
є основним, а відомості з іншого виклада-
ються лише в допоміжній ролі з метою повто-
рення, прискорення процесу навчання чи 
закріплення знань, умінь i навичок, є підстава 
говорити про міжпредметні зв’язки. Інтегра-
ція – це створення нового цілого на основі 
виявлення однотипних елементів i частин 
у кількох раніше різних одиницях, пристосу-
вання ïx у раніше неіснуючий моноліт особли-
вої якості» (Бабенко, 2011, с. 37). 

На початку 90-их років минулого століття 
актуальним стало формування власної про-
блематики інтеграції, оскільки необхідність 
інтегративного підходу в освіті вже була оче-
видною. «Розрізнені елементи інтегратив-
них процесів різних рівнів на цей час прак-
тично досліджені та вимагають переходу до 
завершального етапу: пiзнання внутрiшнiх 
взаємозв'язкiв ранiше iзольованих час-
тин i елементiв» (Козловський, Козловська, 
2014, с. 7). На кінець XX ст. вчені прагнуть 
дослідити феномен інтеграції в освіті, систе-
матизувати й концептуалізувати свої наукові 
ідеї, вивчаючи передовий педагогічний досвід. 
Це зумовило швидке зростання кількості 
досліджень з даної проблематики як на загаль-
нонауковому рівні, так і в освітньому аспекті

Процес становлення й розвитку інтегра-
ції у ХХ столітті, А. Кендюхова характеризує 
послідовністю трьох етапів. 1) практичниі 
спроби інтеграції знань з різних предметів від-
носно будь-якої загальної проблеми; 2) засто-
сування у навчально-виховному процесі 
відповідно дібраних запитань, вправ міжпред-
метного характеру; 3) практична реалізація 
в інтегрованих навчальних курсах, інтеграція 
визначається як засіб формування всебічно 
розвиненої особистості (80-90-ті рр.) (Кендю-
хова, 2003).

Для початку ХХІ ст. актуальним зали-
шилося дослідження змістового аспекту 

й тотожності понять «інтеграція» та «між-
предметні зв’язки». З одного боку ці поняття 
тісно пов’язані, «адже введення в педагогіч-
ний тезаурус терміну «інтеграція» відбулося 
на базі розробленої теорії МПЗ (авт. міжпред-
метні зв’язки), і значення їх принципово не 
відрізнялось: МПЗ – взаємна узгодженність 
змісту освіти в межах традиційних навчаль-
них предметів і факультативів; інтеграція – 
об’єднання змісту освіти в межах інтегрованих 
курсів. Звідси інтеграцію нерідко ототожню-
ють з поняттям «МПЗ» (Жуков, 2020, с. 19).

Водночас є думка вчених, яку ми також 
підтримуємо, що ці поняття близькі, але не 
тотожні. Наприклад, О. Савченко зазначає, 
що міжпредметні зв’язки – це «моменти уро-
ків», які покращують розуміння конкретного 
поняття. Під час інтегрованого уроку викорис-
товується зміст різних предметів, несхожі між 
собою види діяльності, підпорядковані одній 
темі. М. Фіцула стверджує, що мета міжпред-
метних уроків –«спресувати» матеріал кількох 
предметів, інтегрованих – подавати блоками 
матеріал кількох тем (Жуков, 2020, с. 20).

На сучасному етапі розрізняються й поняття 
«інтеграція в освіті» та «педагогічна інтегра-
ція». «Інтеграція в освіті відображає природну 
єдність процесів, які відбуваються в людині 
та її діяльності, що пов’язана з пізнанням. 
Педагогічна ж інтеграція передбачає здат-
ність педагога бачити, пояснювати та врахо-
вувати під час організації діяльності (власної 
та учнів) цілісність особистості та процесів 
її навчання і виховання» (Жуков, 2020, с. 19). 
Активно досліджує українська педагогіка 
стратегію й тактику інтегрованого навчання. 
Водночас варто враховувати, що поняття 
«інтеграція» загалом є багатоаспектним зміс-
тово й кількісно у контексті однокореневих 
понять (інтеграція, інтегральний, інтегратив-
ний, інтегратор, інтеграційний, інтегрований, 
інтегрування, інтегрувати, вінтегрувати).

Наведемо приклади тлумачень поняття 
у дидактичному контексті залежно від смис-
лових акцентів, тобто інтеграція – це:

– стан зв’язаності окремих диференційова-
них частин і функцій системи в ціле, а також 
процес, що призводить до такого стану (роз-
криття суті поняття) (С. Трубачева);

– процес і результат, що формує цілісність 
як єдину якість на основі багатьох інших 
(М. Іванчук);

– цілеспрямоване об’єднання, синтез дея-
ких навчальних дисциплін у самостійну сис-
тему цільового призначення для забезпечення 
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цілісності знань і умінь (мета реалізації) 
(В. Сидоренко);

– процес взаємопроникнення, але не погли-
нання одним іншою, а їх єдність, збереження 
взаємодіючих систем і налагодження між 
ними взаємних контактів (зв’язок в інтегрова-
ній системі) (М. Сова);

процес об’єднання в ціле будь-яких елемен-
тів, і, як результат, виникнення, виявлення їх 
нових властивостей (суть системних зв’язків) 
(І. Яковлєв);

– впорядкування неоднорідних складових 
у деяку цілісність, систему, що має потенціал 
розвитку. Інтеграція тісно взаємодіє з такими 
категоріями, як система, цілісність, комплек-
сність (характеристика системи) (В. Готт) 
(Рудницька, Тарнавська, 2018, с. 48].

Сучасна педагогіка інтегроване навчання 
визначає як систему, що поєднує знання з різних 
навчальних предметів у єдине ціле, та спрямо-
вана на формування в учнів цілісного сприй-
няття світу. (Шанскова, 2019, с. 507). Виокрем-
люються «тpи фopми opгahiзaцiï нaвчaння нa 
iнтeгpaцiйнiй ocнoвi: мiжпpeдмeтнi зв'язки 
(мiжпpeдмeтнa iнтeгpaцiя тa iнтeгpaцiя 
нayкoвиx знaнь), тpyдoвa шкoлa (iнтeгpaцiя 
тeopeтичнoгo i виpo6ничoгo нaвчaння)» (Іва-
ненко, 2009, c. 243).

Українські науковці, зокрема С. Гонча-
ренко, І. Козловська, В. Моштук, Я. Собко 
та ін., дослідження спрямовують на обгрун-
тування поняття «дидактична інтеграція», 
визначення ii теоретичних основ, створення 
концептуальних положень інтегративного 
навчання у закладах освіти різного ступеня. 
Результатом є виокремлення галузі наукового 
знання про суть, закономірності та застосу-
вання інтеграції – інтегрології та пропозиція 
її «звуженого» поняття: едукаційна інтегро-
логія, яка досліджує інтегративні процеси 
в межах теорії освіти (Козловський, Козлов-
ська, 2014, с. 7).

Інтегративні тенденції в сучасній освіті 
починають реалізуватися як закони. «Тео-
рія інтеграції існує сьогодні у широкому, 
нестрогому сенсі як комплекс поглядів, уяв-
лень, ідей, спрямованих лише на тлумачення 

чи використання інтеграції в освіті. Для 
побудови теорії інтеграції знань у строгому 
сенсі необхідно подолати ряд об’єктивних 
і суб’єктивних труднощів, які гальмують 
впровадження результатів наукових дослі-
джень інтегративних процесів у практику 
роботи навчальних закладів» (Козловський, 
Козловська, 2014, с. 7).

Сьогодні інтеграція в освіті реалізується 
у різноманітних контекстах. Зокрема як фак-
тор гуманізації процесу навчання, сприяючи 
формуванню у школярів цілісного погляду 
й сприйняття світу. «Реалізація ідей інтегра-
ції і гуманітаризації передбачає докорінну 
перебудову не лише педагогічного мислення, 
а й усієї системи освіти – вихід педагога за 
межі власного предмета, що дає змогу осмис-
лювати фактичний матеріал з позиції філосо-
фії, здійснювати міжпредметні зв’язки, усві-
домивши місце своєї дисципліни в загальній 
системі культури» (Кулішов, 2021, с. 14).

Висновки.
Отже, поняття «інтеграція» у педагогіч-

ному й освітньому контексті має глибоке істо-
ричне коріння. Інтеграція виникла у резуль-
таті пошуку способів відображення цілісності 
природи у змісті навчального матеріалу, вод-
ночас термін «інтеграція» не використову-
вався. В освітянських виданнях з’являється 
лише у першій половині 80-x років ХХ сто-
ліття та починає функціонувати в педагогіці 
як самостійне наукове поняття. 

На різних етапах розвитку педагогічної 
науки й освіти змінювався рівень потреби 
в інтеграції, її змістове наповнення. Най-
більшого поширення набуло тлумачення, 
пов’язане з ідеєю міжпредметних зв’язків, 
а також комплексного методу, комплексності 
навчання. Сьогодні інтеграція набуває масш-
табності й переходить в площинy мacoвoï 
ocвiти. Водночас це актуальна педагогічно 
різноаспектна проблема, яка потребує подаль-
шого дослідження й відображає тенденції 
й вимоги сучасного життя. Перспективи нау-
кових розвідок вбачаємо у вивченні теоретико-
практичних основ інтеграції знань молодших 
школярів та готовності до неї педагогів.
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